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Nuevos caminos para la comprension e interven-
cion docente de la dislexia en nifos de ciclo uno

New paths for the understanding and educational intervention of dyslexia in
children of cycle one

Angélica Maria Guerrero Gonzalez ' ; Mireya Frausto!

RESUMEN

En el aula el docente tiene la tarea de propiciar ambientes de aprendizaje adecuados,
garantizando la atencion integral, brindando una educacion de calidad para los estudiantes,
incluidos aquellos que presentan Dificultades Especificas de Aprendizaje (DEA). La
investigacion tuvo como objetivo analizar el proceso de intervencidon pedagogica de
los docentes del colegio Alvaro Gomez Hurtado del ciclo uno, (Bogota-Colombia) para
estudiantes con dificultades especificas de aprendizaje (DEA), especificame la dislexia
para generar estrategias de intervencion y rutas de atencion claras y contextualizadas
para la asistencia de estudiantes con dislexia, situacion reiterativa en el aula y aumentada
después de la pandemia. Se implementd un cuestionario que se centra en las cinco
categorias de andlisis de este estudio. La metodologia fue descriptiva de corte mixto,
cuasi experimental y transversal con grupo experimental en valoracion pretest y postest.
Los resultados obtenidos permiten deducir que es necesario actualizar y ajustar las
percepciones y practicas que se tienen frente al concepto y manejo de dislexia, porque a
pesar de que es una situacion que se presenta dentro de la cotidianidad del aula, existen
modificaciones que deben ser difundidas en la comunidad escolar, especialmente a
los docentes, para implementar una intervencion eficaz y asertiva, mas acorde a las
exigencias actuales. Ademas, es imperativo que el docente fortalezca el reconocimiento
de las caracteristicas de las DEA, en especifico la dislexia, su normatividad legal actual,
ademas de las estrategias y herramientas para la adecuada deteccion e intervencion
de los estudiantes con el fin de cualificar sus procesos de aprendizaje académico y
socioemocional en un contexto escolar afectivo e inclusivo. En conclusion, con la presente
investigacion se propone a los docentes de ciclo uno tener claridad sobre el concepto
actual, caracteristicas y correcta deteccion y atencion de la dislexia, manteniendo una
formacion constante, permanente y reflexiva frente al tema. Se pretende que el estudio
presentado favorezca la realizacion de nuevas investigaciones y aporte al conocimiento
e intervencion de la dislexia.
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ABSTRACT

It is expected that professors supply suitable and adequate learning environments to
ensure comprehensive and quality education for students, including those with Specific
Learning Difficulties (SpLD). Hence, this doctoral research has an innovative purpose
to encouraging teachers of the first cycle of the “Alvaro Gomez Hurtado” Educational
Institution in Bogota to generate clear and contextualized intervention strategies and
care routes for attendance of students with dyslexia, a repeated situation in the classroom
and increased after the pandemic. At the same time, promotes the proper detection of this
condition, benefiting their socio-emotional attitudes and contributing to the improvement
in their development. For this purpose, we implemented a questionnaire that focuses on
the five categories of analysis in this study. The methodology is descriptive of a mixed,
quasi-experimental, and cross-sectional cut (follow-up of one academic semester), with
an experimental group in pre-test and post-test assessment. Likewise, the results show
that it is necessary to update and adjust the perceptions and practices encountered with
the concept and management of dyslexia. Although it is a situation that arises within
the daily life of the classroom, some adaptations must be disseminated in the school
community, especially to educators, to implement adequate and contextualized approa-
ches to current demands. In addition, the teacher must strengthen the recognition of
the characteristics of SpLD, specifically dyslexia, and its current legal normativity, in
addition to strategies and tools for the proper detection and intervention of students to
qualify their academic and socio-emotional learning processes. Accordingly, dyslexia
and its inadequate attention generate difficulties in the academic context as well as in the
socio-emotional area. Low self-esteem, anxiety, intolerance, and no tolerance for frustra-
tion are possible consequences that increase without proper attention. Although dyslexia
is indeed transitory and not a clinical diagnostic difficulty, if it is not detected and treated
in time, the related challenges are stronger. In conclusion, this study suggests that the
teachers of the first cycle have clear sights on the current concept, characteristics, and
correct detection and attention of dyslexia, maintaining a constant, permanent, and re-
flective formation against the subject. The analysis intends to support new research and
contribute to the knowledge and intervention of dyslexia.
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INTRODUCCION

Entre las razones que justifican la rea-
lizacion de este estudio investigativo se
encuentran, en primera instancia, el aporte
que sus resultados realizaran a los docentes
de la Institucién educativa distrital Alvaro
Gomez Hurtado de la localidad de Suba
en Bogotd, en cuanto a la actualizacion de
conceptos sobre dificultades especificas de
aprendizaje y dislexia. En segunda instan-
cia, resulta pertinente el reconocimiento de
las diferentes rutas de apoyo frente a esta
necesidad educativa especial y la creacion
conjunta de una ruta de atencion espe-
cifica propia al contexto de la poblacioén
de estudio para una intervencion asertiva
que responda al contexto y caracteristicas
de la poblacion en estudio. Finalmente,
es importante resaltar que esta propuesta
investigativa se basa en la atencion de la
dislexia desde la perspectiva docente, te-
niendo en cuenta su actitud y formacion y
no desde la mirada del estudiante con dis-
lexia y sus familias, por lo que resulta un
excelente aporte a la comunidad docente.

Realizando el ejercicio propio de la revi-
sion del estado del arte se puede constatar
que esta propuesta resulta pertinente, ya
que se reconoce que la dislexia es una de
las necesidades educativas especiales que
mas estd presente en el aula, viéndose au-
mentados los casos luego de la pandemia
COVID-19 de 2020. Sin embargo, no to-
dos los casos de desempefio escolar bajo
obedecen a una alteracion del aprendizaje.
De alli la importancia de cualificar los pro-
cesos de deteccion e intervencion docente
para que todos los estudiantes alcancen el
éxito académico. Este es uno de los pro-
positos fundamentales de la investigacion
de Camacho-Conde y Filgueira-Alvarez
(2019) quienes plantean la necesidad de
cualificar la labor docente frente al tras-
torno de la dislexia con el fin ajustar los
procesos de ensefianza-aprendizaje para

tal fin. Esta pesquisa visibiliza la impor-
tancia del factor socioemocional de los ac-
tores que intervienen en la dinamica edu-
cativa, la cual cobra mucha importancia en
los procesos de atencion de la dislexia. El
estudio realizado por Martinez y Martinez
(2022), presenta resultados en los que se
insiste en la importancia de dar continui-
dad a las practicas reflexivas, generando la
cultura institucional en inclusion y el traba-
jo colaborativo entre alumnos y docentes,
entre otros aspectos. Pirrone et al. (2020)
también hacen un analisis de la afectacion
emocional de los nifios con este trastorno.
Teniendo en cuenta lo anteriormen-
te planteado, surge la siguiente pregunta
(Como son los procesos de identificacion
e intervencion pedagodgica de los estudian-
tes que presentan dislexia en el Instituto
Educativo Distrital Alvaro Gémez Hur-
tado de la localidad de Suba en Bogota
D.C.? Para responder, se plante6 como
objetivo general analizar el proceso de in-
tervencion pedagogica de los docentes del
colegio Alvaro Gémez Hurtado del ciclo
uno, (Bogota-Colombia) para estudiantes
con dificultades especificas de aprendizaje
(DEA), en especial la dislexia. Como obje-
tivos especificos se definieron: caracterizar
la gestion educativa frente a la dislexia en
la institucion seleccionada; y establecer las
diferentes rutas de atencion e intervencion
pedagdgica frente a la dislexia.
CATEGORIAS TEORICAS CLAVES
Se realiz6 una revision de la literatura
para acercarse a las teorias fundamentales
que sustentan la investigacion identifican-
do distintos autores, encontrando en primer
lugar, lo expuesto por Bravo (2002) frente
a las dificultades especificas de aprendiza-
je (DEA), las cuales experimentan muchos
nifios y nifias en su etapa escolar de forma
temporal o permanente. Afirma que se re-
fieren a “un grupo de trastornos que se ma-
nifiestan como dificultades significativas
en la adquisicion y uso de la Lectura, Es-
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critura, Célculo y Razonamiento matema-
ticos (y aquellas otras tareas en las cuales
estan implicadas las funciones psicologi-
cas afectadas)”. (p. 225). Estas dificultades
se presentan mayormente antes de la ado-
lescencia y aunque su causa originaria es
independiente de las condiciones ambien-
tales, su desarrollo y el grado de importan-
cia que adquieren si estdn estrechamente
vinculados a factores educativos. Esto si se
tiene en cuenta que es en el aula donde se
identifican las dificultades particulares y se
puede realizar una remision a tiempo, que
permita una intervencion especializada y
de esta manera poder acceder a las adap-
taciones curriculares especificas e indivi-
duales.

Por su parte, Romero y Lavigne (2005)
menciona la importancia de comprender
que la duracion de las dificultades es re-
lativa: “desde el punto de vista estricta-
mente psicopedagogico, si son detectadas
a edades tempranas (cuando se inician los
aprendizajes de la lectura, la escritura y las
matematicas) y se desarrollan adecuada-
mente y a tiempo las adecuaciones escola-
res, puede mejorarse los resultados a nivel
escolar, y de esta manera lograr avances
significativos”. (p. 189). Estos autores per-
miten reflexionar sobre la relevancia de la
adecuada y oportuna atencion de la dis-
lexia para superar esta dificultad y alcanzar
el éxito escolar.

En segundo lugar, refiriéndose especi-
ficamente a la dislexia, Malaga (2010) la
define “un trastorno del neurodesarrollo
que genera problemas en el aprendizaje y
el uso del lenguaje, la lectura y la escritura,
ya que se ven afectadas las areas basicas
del proceso fonoldgico y de decodificacion
de palabras aisladas”. (p.47)

En tercer lugar, se aborda literatura sobre
la actitud docente frente a la dislexia. En
este sentido, Ramirez et al. (2017) mani-
fiestan que “‘el docente es un agente clave
en la construccion de la inclusion esco-

lar-educativa, puesto que su actitud puede
favorecer u obstaculizar el proceso en la
institucion educativa” (p. 130). Por ello,
cualquier proceso de inclusion encuentra
dificultades cuando el docente, sin tener
experiencia en inclusion, debe enfrentarse
a estudiantes con capacidades y ritmos de
aprendizaje diferentes. Misma circunstan-
cia aplica a los estudiantes que presentan
dificultades especificas de aprendizaje sin
contar con el conocimiento pertinente so-
bre deteccion y atencion de la misma.

Ahora bien, la actitud del profesor esta
condicionada por diferentes factores que
pueden ayudar u obstaculizar sus practi-
cas, como por ejemplo estrategias de en-
seflanza, aprendizaje y actualizacion de
conocimientos (Tedesco y Tenti Fanfani,
2002). Conforme a lo anterior, el docente
debe generar espacios pedagdgicos, la po-
sibilidad y las oportunidades para el desa-
rrollo de las habilidades y la participacion
de todos sus estudiantes, en la medida que
reconoce que todos sus alumnos cuentan
con caracteristicas diferentes y vera de ma-
nera mas positiva a los que tienen necesi-
dades especiales.

En ese analisis de la actitud del docente
se reconocen tres dimensiones: la cogniti-
va, que esta conformada por las percepcio-
nes, creencias e informacion conocida en
experiencia previas; la afectiva, que impli-
ca sentimientos a favor o en contra de algo,
y la conductual que marca y forma como el
ser humano reacciona frente a un contexto,
situacion o persona (Granada Azcarraga et
al., 2013).

En cuarto lugar, la revision teodrica per-
mite abordar el tema de la formacion do-
cente. Este aspecto es de gran valor, con-
siderando que cada maestro transmite en
sus estudiantes, no solo conocimiento;
sino también, una vision sobre la vida y
una forma de hacer en el compartir del dia
a dia con sus alumnos. Cabe resaltar la im-
portancia del rol docente como mediador
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y potenciador en el desarrollo cognitivo,
en el reconocer al otro y en el respeto por
las diferencias, tal como refiere, Talou et
al. (2009) “a través de la intencionalidad
de sus acciones y el significado que dan
a sus practicas cotidianas posibilitando la
trascendencia de esos valores hacia el con-
texto extraescolar”. (p. 7).

Organismos como la Agencia Europea
para el Desarrollo de la Educacion para
el alumnado con necesidades educativas
Especiales (2012) y los autores Marchesi
y Martin, (1990) se recomienda como ac-
ciones basicas a la inclusion, se provea a
los docentes las actitudes positivas y ex-
pectativas hacia los estudiantes con NED
al igual que la causa de su necesidad. Ade-
mas, se les debe brindar formacion integral
y actualizacion en métodos y estrategias de
ensefanza flexibles y enfoques pedagogi-
cos diferentes para realizar las adaptacio-
nes curriculares y generar espacios de en-
seflanza y aprendizajes cooperativos entre
pares dentro y fuera del aula.

Por ultimo, se indaga sobre la interven-
cion docente frente a la dislexia. Para
atenderla apropiadamente, el docente debe
ejecutar unos cambios metodoldgicos que

METODO

Fue una investigacion descriptiva de
corte mixto, cuasi experimental y transver-
sal, debido a que integro procesos y datos
de orden cuantitativos y cualitativos. Se
opto6 por un método descriptivo sustentado
en los planteamientos de Herndndez Sam-
pieri et al. (2014), quienes exponen que
el alcance descriptivo consiste en detallar
cémo son y como se manifiestan, permi-
tiendo identificar, describir y caracterizar
todas las dimensiones del fendmeno de es-
tudio en este caso la deteccion y atencion
de la dislexia. Del mismo modo, fue cuasi
experimental, ya que se determinaron de-
liberadamente los sujetos de estudio. Fi-
nalmente, se defini6 transversal porque se

son necesarios. El docente debe empoderar
su rol en la educacién, pensandose como
un docente activo en el campo de la ense-
flanza, donde la reflexién y la autoevalua-
c16n seran sus herramientas. Por otro lado,
es innegable la necesidad de fortalecer en
los maestros docentes su capacidad de co-
nocer y reconocer las caracteristicas de sus
alumnos, que sean capaces de investigar
aquello que les es desconocido y reflexio-
nen ante ello. Ademas, que sean recursi-
vos, creativos, comprensivos y tolerantes
con los diferentes ritmos de aprendizaje
que encontraran en su aula, para ello meca-
nismos como el grabar sus clases o llevar
un diario de campo, le puede servir para
mejorar cada dia su practica docente.

Por su parte Momin6 (2016) (citado por
Gavino Aroca, 2017) menciona que el pro-
fesorado debera ejercer una funciéon muy
distinta de la que ha tenido tradicional-
mente. Tendra como misidn principal crear
las condiciones mas propicias y enseiar a
utilizar los instrumentos mas adecuados
para que cada alumno sepa poner en juego
estrategias diversas de aprendizaje que le
permitan crear productos propios de cono-
cimiento en diferentes situaciones.

lleva a cabo durante un tiempo delimitado
(un semestre académico).

Segun lo sefalado anteriormente se es-
tablecio el grupo de trabajo (poblacién de
estudio) docentes ciclo uno (jornada, tar-
de y mafiana) sede B Instituto Educativo
Distrital Alvaro Gémez Hurtado, con este
grupo de docentes se implementd un test
que permitio indagar sobre varios aspectos
relevantes para el estudio, como lo son la
conceptualizacion de DEA y dislexia, su
actitud, formacion e intervencion docente
sobre dislexia.

Inicialmente, se realiz6 un barrido docu-
mental conceptualizando las dificultades
especificas de aprendizaje (DEA) y la dis-
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lexia, encontrando amplia literatura refe-
rente al tema que permite su identificacion
e intervencion.

Posteriormente, se implement6 un cues-
tionario para docentes donde se indagod
sobre las cinco categorias de analisis para
este estudio: concepto de dificultades es-
pecificas de aprendizaje, concepto de dis-

RESULTADOS

lexia, actitud, formacidon, e intervencion
docente frente a las DEA, con el fin de
reconocer como perciben los docentes de
ciclo uno los anteriores aspectos.

Se desarrollaron cuatro sesiones en torno
a las categorias de analisis, con objetivos
por cada actividad, materiales y tiempo
para cada momento de la intervencion.

En la primera categoria, dificultades es-
pecificas de aprendizaje, se observa que la
conceptualizacion de dificultades especifi-
cas de aprendizaje,las docentes reconocie-

Figura 1: Concepto de DEA 1“ momento

ron su significado en el primer y segundo
momento en un 100%. Como se puede ob-
servar en la Figura 1 (primer momento) y
Figura 2 (segundo momento).

11 respuestas

Figura 2: Concepto de DEA 2 momento

1. ;Qué entiende por “dificultades especificas de aprendizaje"?

@ a Limitacwones o restriccicnes
signficativas en el funconamento
cotidiaro y la participacidn de los
indniduos, asi comc en la conductaa. .

@ b La ineligerciay capacidades para
deservalverse por debajo del nivel
promedio, que s manifiesian antes de
los dieciocho afios, siendo suU sintoma. .

@ c Los vastornos que se manifiestar
coma dificultades signdbcaiivas en la
adquisicion y uso de la Lectura, Esort

10 respuestas

1. §Qué entiende por “dificultades especificas de aprendizaje™?

@ 2 Limitaciones o resincaones
sigrficativas én &l lunconamignio
cobdiano y la particapacian de los
indraduos, asi coma en la conducta a.

@ b Lainiebgencia y capacidades para
detenvolverse pod debied del avel
promedio, que s¢ mandhestan antes de
los diecocho afes, endo su Sinloma

# ¢ Los trastormos gue se mandfiestan
como dificultades signficalivas en (2
adquisicion y uso de |a Lectura, Escrit
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En la segunda categoria, conceptuali-
zacion de la dislexia para los docentes en
el primer momento existieron diferencias
en el reconocimiento de la definicion del
concepto y se incrementd en el segundo
momento. Es importante destacar que las
docentes en el primer cuestionario en un
54.5% no evidenciaron casos de dislexia

Figura 3: Dislexia en el aula 1° momento

4. Actualmente existen en su aula estudiantes presuntivos o diagnosticados que

presentan Dislexia?

11 respuestas

en el aula y después de las intervenciones
reconocieron un 70 % de casos de dislexia
presentes en el salon de clases. Tal como
se ve en la Figura 3 (primer momento) y
Figura 4 (segundo momento).

@ s
@ NO

Figura 4: Dislexia en el aula 2° momento

4. Actualmente existen en su aula estudiantes presuntivos o diagnosticados que

presentan Dislexia?

10 respuestas

@ sl
@ NO
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Los docentes describieron algunos as-
pectos o caracteristicas que identificaron
en los estudiantes que presentaban dis-
lexia: al leer y escribir confundian siempre
fonemas: by d, py q, dificultades en la lec-
tura, el reconocimiento de fonemas, direc-
cionalidad, omision, confusion de letras, y
al separarlas por silabas, se le dificultaba
pronunciar palabras y sobre todo al leerlas.
No comprendian lo que leian, eran timidos
y hablaban poco frente a sus compaiieros,
baja ortografia y en general se demoraban
mas los procesos de lectura y escritura, fal-
taba de motivacion e interés por la lectura.

En la tercera categoria, actitud docente,
en sumayoria los docentes creian que a ve-
ces su formacion y experiencia profesional
le permitia identificar e intervenir la dis-
lexia en el aula; ademas consideraron que
carecian de los recursos, las herramientas
y acompafnamiento necesario para la in-
tervencion de la dislexia en el aula. Final-
mente, al detectar los casos de dislexia re-
cibian poco apoyo y seguimiento por parte
de la institucion. Como se puede apreciar
en la Figura5 (primer momento) y Figura 6
(segundo momento).

Figura 5: Capacitacion docente sobre dislexia 1“momento

8. jRecibe capacitacidén constante para abordar la Dislexia en el aula?

11 respuestas

@ 1- Munca

@ 2- Casinunca
@ 3 Aveces

@ 4. Casi siempre
® 5. Siempre

Figura 6: Capacitacion docente sobre dislexia 2“ momento

B. ;Recibe capacitacidn constante para abordar la Dislexia en el aula?

10 respuestas

@ 1- Nunca

@ 2- Casinunca
® i Aveces

@ 4 - Casi siempre
® 5 - Siempre
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En la Cuarta categoria, formacién do-
cente, los profesores reconocieron la exis-
tencia de documentos o directrices dadas
por el Ministerio de Educacion Nacional
(MEN) para el trabajo de las (DEA) de Co-
lombia, aunque se consultaban con poca

frecuencia, consideraron que no recibian
capacitacion constante para abordar la dis-
lexia en el aula. Como se puede observar
en la Figura 7 (primer momento) y Figura
8 (segundo momento).

Figura 7: Formacion y/o experiencia profesional 1“ momento

e intervenir la Dislexia en el aula?

11 respuestias

12. ;Cree usted que su formacion y/o experiencia profesional le permite identificar

@ 1-Nunca
@ 2 - Casi nunca
® 3-Aveces

@ 4 - Casi siempre
- Siempre

Figura 8: Formacion y/o experiencia profesional 2¢ momento

e intervenir la Dislexia en el aula?

10 respuestas

En la quinta categoria, intervencion do-
cente, los maestros a veces ajustaban los
programas y actividades a los requeri-
mientos individuales de los estudiantes
con dislexia. Por otra parte, los docentes
expusieron que el Sistema de Evaluacion
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12. ;Cree usted que su formacidn y/o experiencia profesional le permite identificar

@ 1-Nunca
@ 2 - Casinunca
® 3-Aveces

@ 4 - Casi siempre
@ 5 - Siempre

Institucional (SIE) de la institucion carecia
de criterios especificos para la evaluacion
de nifios con dislexia. Tal como se ve en
la Figura 9 (primer momento) y Figura 10
(segundo momento).
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Figura 9: Ajustes de programas para nifios con Dislexia 1 momento

estudiantes con Dislexia.

11 respuestas

17. Ajusta los programas y actividades a los requerimientos individuales de los

@ 1-Nunca
@ 2 - Casinunca
® 3-Aveces

@ 4 - casi siempre
@ 5 - Siempre

Figura 10: Ajustes de programas para niiios con Dislexia 2“ momento

estudiantes con Dislexia.

10 respuestas

Los docentes describieron como interve-
nian casos de dislexia en el aula: ejercicios
extras de observacion, identificacion, cla-
sificacion y seleccion de estos fonemas en
particular, afianzamiento personalizado en
actividades de lectoescritura con la correc-
ta pronunciacion y escritura, igualmente
pautas para que los padres apoyen el re-
fuerzo en actividades cotidianas, activida-

17. Ajusta los programas y actividades a los requerimientos individuales de los

® 1-Munca
@ ? - Casi nunca
® 3-Aveces

® 4 - casi siempre
@ 5 - Siempre

des de tipo pedagogico, ludico y corporal,
flexibilizacion curricular, remisiones mé-
dicas, proyecto LEO y orientacion.
Algunas de las actividades, recur-
sos, estrategias didacticas, pedagogicas o
metodoldogicas que utiliza el docente del
aula para intervenir los procesos de los es-
tudiantes con dislexia son:
» Utilizar las manos para representar
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los fonemas.

* Guias donde el estudiante deba se-
leccionar y clasificar.

* Dictados de palabras, ejercicios de
izquierda, derecha y planchas.

* Asociacion y reconocimiento de fo-
nemas y grafemas.

»  Ubicacion en el aula en los primeros
puestos y apoyo de un compaiiero.

* Ejercicios de atencion, juegos de
palabras, sopas de letras, fichas del
abecedario

* Refuerzo con cantos infantiles que
implica rimas y articulacion con pa-
labras nuevas.

* Lectdmetro de acuerdo a su edad.

* Lectura en familia fines de semana
rotacion de cuentos.

* Fortalecer la seguridad y confianza
de la estudiante dandole roles en el
aula de liderazgo o apoyo con su
grupo y docente.

En el desarrollo de las sesiones
con las docentes se establecio la ruta de
atencion a las dificultades especificas de
aprendizaje contextualizada para el cole-
gio Alvaro Gémez Hurtado, como se pue-
de ver en la figura a posterior:

Figura 9: Ajustes de programas para nifios con Dislexia 1 momento

Realizar una

medica

RUTA DE ATENCION DEA

DISCUSION

Durante el desarrollo del trabajo investi-
gativo frente al primer objetivo especifico
se planted la revision documental rela-
cionada con la conceptualizacién frente
a las (DEA) y la Dislexia, encontrandose
que existe gran cantidad de informacion

caracterizacion

Formato carta solicitu

Remision a
orientacion.

Seguimiento de
cronograma de tiempo

Flexibilizacion segun
diagnésticos

Lista de chequeo

Cronograma

Anexar listade
chequeo

Compromiso
coordinacion

Preparacion de
1erramientas de apoyo

con relacion al estado del arte y a las te-
maticas investigadas, lo cual permitio a
este estudio establecer cinco categorias de
analisis como son concepto de dificultades
especificas de aprendizaje, concepto de
dislexia, actitud, formacion, e intervencion
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docente frente a las DEA. Los resultados
de los instrumentos implementados arro-
jaron que los docentes objetos de estudio
tienen un concepto claro sobre DEA y dis-
lexia, sin embargo, las sesiones de inter-
vencidn permitieron actualizar sus saberes
en cuanto al reconocimiento de estudian-
tes que presentan dislexia uno de los docu-
mentos presentado a los docentes titulado
“Orientaciones técnicas administrativas y
pedagbgicas para la atencion educativa a
estudiantes con discapacidad en el marco
de la educacién inclusiva” MEN (2017)
hace una distincion entre el concepto de
discapacidad y trastorno dentro del cual
se encuentran enmarcadas las necesida-
des educativas especiales, esta guia dada
por el ministerio actualiza el estado de
la dislexia la cual no es considerada una
discapacidad, sino un trastorno especifico
del aprendizaje y complementandolo con
lo mencionado anteriormente por Romero
y Lavigne (2005) es necesario compren-
der que la duracion de las dificultades es
relativa: “desde el punto de vista estricta-
mente psicopedagogico, si son detectadas
a edades tempranas (cuando se inician los
aprendizajes de la lectura, la escritura y las
matematicas) y se desarrollan adecuada-
mente y a tiempo las adecuaciones escola-
res, puede mejorarse los resultados a nivel
escolar, y de esta manera lograr avances
significativos”, (p. 189) lo que lleva a de-
terminar que son transitorias y que si es
intervenida a tiempo puede ser superada.
Con relacidn al segundo objetivo, el cual
es caracterizar la gestion educativa frente a
la Dislexia de la institucion Alvaro Gomez
Hurtado, ciclo uno, se realizo la revision
del manual de convivencia, en donde se
evidenci6é una inexistencia de protocolos
especificos para estas necesidades. Los
resultados de la investigacion refieren que
se ejecutan actividades individuales y no
hacen parte de una estrategia institucional,
la tnica accion unificada por los docentes

dentro de la atencion e intervencion es la
remision al departamento de orientacion
quienes a su vez lo remiten a la entidad
médica. Por otro lado, los resultados de-
terminan que se requiere mayor presencia
de la familia en el seguimiento de los ni-
fios con DEA, ya que los casos analizados
demuestran que los padres no realizan una
asistencia adecuada.

Frente al tercer objetivo especifico que
es establecer las diferentes rutas de aten-
cion e intervencion pedagogica frente a la
Dislexia. La revision de la literatura apor-
to orientaciones, estrategias y guias para
la atencion de estas. De igual manera, en
los documentos institucionales no se evi-
dencia una ruta o protocolo de atencion
especifico para estas dificultades, como
producto de las intervenciones se estable-
ce un protocolo para la atencion de nifios
con dislexia contextualizado a la institu-
cion, el cual se presenta en la Figura 11 de
este articulo. Se reafirm¢6 la importancia
de espacios pedagodgicos para compartir
experiencias de estos casos y se priorizo
la solicitud de exdmenes médicos donde se
descarte alguna dificultad fisica que entor-
pezca el desarrollo del proceso académico,
ya que actualmente no es una exigencia al
momento de matricular estudiantes en la
institucion.

En el desarrollo de las sesiones se en-
contraron como factores que influyen en
la implementacioén: el tiempo, aunque se
cuenta con los permisos para realizar las
actividades, los docentes que colaboran
en el estudio toman espacios adicionales a
los laborales para poder participar, aspecto
que determina el desarrollo de las activi-
dades, se recomienda gestionar estos es-
pacios preferiblemente dentro del tiempo
laboral para facilitar la participacion de los
maestros.
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CONCLUSIONES

Esta investigacion fue exitosa porque
permitio el analisis del proceso de inter-
vencion pedagdgica de los docentes del
colegio Alvaro Gémez Hurtado del ciclo
uno, para estudiantes con dificultades es-
pecificas de aprendizaje (DEA), en espe-
cial la dislexia y sus resultados pueden ser
replicados a docentes de otras institucio-
nes para la localidad de suba (Bogota).

El estado del arte revisado constato que
las DEA es un tema relevante y actual que
afecta directamente las dinamicas del aula,
se logro la revision de la literatura apropia-
da para este estudio y dio luces para direc-
cionar la investigacion permitiendo actua-
lizar los conceptos de la investigadora y de
la poblacion objeto d estudio mejorando su
quehacer pedagdgico.

Con relacion a la caracterizacion de la
gestion educativa frente a la Dislexia de

la institucion Alvaro Gomez Hurtado, nos
permitio concluir que el método, técnicas
e instrumentos utilizados fueron los mas
apropiados porque permiti6 la recoleccion
de datos valiosos para este estudio.

Uno de los logros alcanzados mas rele-
vantes de esta investigacion fue el estable-
cimiento de un protocolo y construccion
de la ruta de atencion contextualizada para
el Colegio Alvaro Gomez Hurtado.

Finalmente, podemos concluir que la
investigacion realizada nos permite evi-
denciar los siguientes alcances: interés
y motivacion por el tema, se destaca la
importancia de la dislexia en el aula, el
reconocimiento de la normatividad y bi-
bliografia de apoyo sobre la tematica, se
identifica los aspectos socioemocionales
como una base importante en la atencion
de la dislexia.
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